HODNOCENÍ na II.stupni  (6. - 9. třída)
ZŠW-Jinonice, Praha

1. Pravidla hodnocení pro II. stupeň waldorfské školy
1. Každý vyučující vytvoří pro svou epochu, odborný či umělecký předmět kritéria hodnocení (viz příloha bod č. 3 Kritéria hodnocení).
2.  Kritéria hodnocení jsou pro žáky i učitele závazná a platná.
1.1. Hodnocení epochového vyučování

1. Kritéria jsou oznámena žákovi na začátku každé epochy.
2. Rodičům jsou kritéria oznámena vyučujícím buď na třídní schůzce, která epoše předchází nebo rodiče stvrdí seznámení se s kritérii svým podpisem do epochového sešitu žáka, kde kritéria epochy budou žákem zapsána.
3. Epochu hodnotí každý vyučující učitel sám.

4. Vyučující hodnotí žáky v rámci epochy na bázi průběžného slovního hodnocení.
5. Písemné slovní hodnocení za uplynulou epochu vytváří vyučující podle svého vlastního uvážení formou vlastních poznámek, které vede ve své dokumentaci, nebo zápisem do epochového sešitu či do žákovské knížky. Je nutné, aby jedna z těchto forem byla dodržena.

6. Závěrečné slovní hodnocení za epochu odbrží žák na vysvědčení.

7. Pokud žák nesplňuje kritéria epochy, bude rodič i žák vyrozuměn do deseti pracovních dnů ode dne skončení epochy. Bude jim sdělen termín a požadavky pro splnění epochy. Pokud požadavky nebudou do určeného termínu splněny, určí ředitel náhradní termín a to tak,aby bylo provedeno hodnocení nejpozději do dvou měsíců po skončení I.pololetí. Není-li možné hodnotit  žáka ani v náhradním termínu,žák se  I.pololetí nehodnotí. Nelze-li žáka hodnotit za II.pololetí,určí ředitel pro jeho hodnocení náhradní termín tak, aby hodnocení bylo provedeno nejpozději do konce září následujícího školního roku. Do té doby žák navštěvuje nejbližší vyšší ročník,popřípadě devátý ročník.O komisionální přezkoušení může požádat zákonný zástupce žáka ředitele školy,má-li pochybnosti o správnosti hodnocení.(viz.pravidla hodnocení dle zákona č.561/2004Sb.§51školského zákona a vyhlášky.48/2005Sb.§15
1.2. Hodnocení odborných a uměleckých předmětů
1. V odborných a uměleckých předmětech (probíhajících po celý školní rok) sdělí vyučující  obecná kritéria hodnocení žákům i rodičům na počátku školního roku, dílčí kritéria sděluje průběžně během školního roku.
2. Obecná kritéria vytvoří učitelé odborných a uměleckých předmětů písemnou formou a předají třídním učitelům na začátku školního roku, nejpozději pak do 29.9. Třídní učitelé pak s kritérii seznámí rodiče buď písemnou či ústní formou.

3. Hodnocení žáků probíhá průběžným slovním hodnocením. Písemné sumativní slovní hodnocení obdrží žáci na vysvědčení.
4. Pokud žák nesplňuje kritéria předmětu, bude rodič i žák vyrozuměn před pololetím nebo koncem školního roku nebo v průběhu školního roku, kdykoli to vyučující uzná za vhodné. Rodičům i žáku bude sdělen termín a požadavky pro splnění nároků předmětu. Pokud požadavky nebudou do určeného termínu splněny, bude žák za  I.pololetí nehodnocen. Nelze-li žáka hodnotit za II.pololetí, určí ředitel pro jeho hodnocení náhradní termín tak, aby hodnocení bylo provedeno nejpozději do konce září následujícího školního roku. Do té doby žák navštěvuje nejbližší vyšší ročník, popřípadě devátý ročník. O komisionální přezkoušení může požádat zákonný zástupce žáka ředitele školy, má-li pochybnosti o správnosti hodnocení.(viz.pravidla hodnocení dle zákona č.561/2004Sb.§51školského zákona a vyhlášky.48/2005Sb.§15
1.3 Konzultace a rozhovory
1. Pro rodiče i žáky jsou v průběhu roku vypsány třídním učitelem konzultační hodiny.

2. Konzultačních hodin se účastní třídní učitel, žák, jeho rodiče ev. odborní učitelé (pokud se odborní učitelé konzultace nemohou zúčastnit, poskytnou hodnocení žáka svého předmětu třídnímu učiteli písemně.)

3. V konzultačních hodinách jsou žáci i rodiče seznámeni s průběžným hodnocením žáka v jednotlivých předmětech. Do jaké míry žák plní předem stanovená kritéria jednotlivých předmětů atd. (viz příloha č. 1 Zásady slovního hodnocení)

4. Žák je veden k autonomnímu hodnocení 

5. V 8. a 9 třídě učitel představí v rámci třídních schůzek proces převodu slovního hodnocení na známky.

5. Během konzultací v 9. třídě učitel oznámí rodičům i žákovi známky z jednotlivých předmětů (viz bod č. 4. Převod slovního hodnocení na známky v 8. a 9.třídě). 
1.4. Vysvědčení

1. Každý žák obdrží v pololetí a na konci školního roku vysvědčení formou slovního hodnocení

2. Má-li zákonný zástupce pochybnosti o správnosti hodnocení, může požádat ředitele školy o komisionální přezkoušení.Žádost musí podat do tří pracovních dnů ode dne,kdy se o hodnocení prokazatelně  dozvěděli,nejpozději však do tří pracovních  dnů od vydání vysvědčení. odvolat. Komisionální přezkoušení se koná do 14 dnů od doručení žádosti nebo v termínu dohodnutém se zákonným zástupcem žáka.(viz. pravidla hodnocení dle zákona 4.561/2004Sb.§51školského zákona a vyhlášky4.48/2005Sb.§15) 
2. Specifika pravidel hodnocení v jednotlivých třídách II.stupně waldorfské školy

1. 6. a 7. TŘÍDA

· Průběžný pohovor o žákovi je veden jednou ročně.

· Pohovor se týká všech předmětů.

· Pohovoru se účastní žák, rodiče, třídní učitel.

· Třidní učitel dle uvážení přizve k pohovoru učitele odborných předmětů.

· V případě potřeby bude proveden převod slovního hodnocení na známku z konce 7. zpětně až v 9. třídě.

2. 8. TŘÍDA

· Průběžný pohovor (konzultace) je veden jedenkrát ročně (nejlépe v březnu a dubnu).

· Pohovor se týká všech předmětů, které ve výuce proběhly.
· Pohovoru se účastní žák, rodiče, třídní učitel.

· Pohovoru se účastní také odborní učitelé. Není-li odborný učitel přítomen, připraví třídnímu učiteli písemný podklad k hodnocení. 
· Učitel vede žáka k autonomnímu hodnocení.

· V epochách ani odborných předmětech učitel průběžně neznámkuje.

· Žák je na vysvědčení hodnocen slovně.

· Na konci školního roku, poslední den, kdy se vydává vysvědčení, mohou rodiče nahlédnout do katalogového listu žáka, ve kterém jsou napsány výsledky převodu slovního hodnocení na známky za 2. pololetí.
· V případě nesouhlasu se mají rodiče právo odvolat (viz 4.1.2). (Zde opět platit-do tří pracovních dnů ode dne, kdy se o hodnocení prokazatelně dozvěděli, nejpozději však do tří pracovních dnů od vydání vysvědčení. Rodiče mohou požádat o komisionální přezkoušení)
9.TŘÍDA

 V 9. ročníku je třeba v 1.pololetí odučit všechny odborné epochy, tj. biologie, zeměpis, dějepis fyzika a chemie. Až v 2.pololetí český jazyk a matematiku a to v době do započetí přijímacích řízení na střední školy.
· Matematika a český jazyk se hodnotí na základě cvičných hodin, které probíhají po celý školní rok.

· Do konce prvního pololetí vede třídní učitel konzultaci o prospěchu žáka.

· Pohovor se týká všech předmětů, které ve výuce proběhly.(Hodnocení předmětů, které do dne konzultace neproběhly, učitel sdělí žákům do konce prvního pololetí individuálně po předchozí dohodě.)
· Konzultace se účastní žák, rodiče, třídní učitel.

· Konzultace se účastní také odborní učitelé. Není-li odborný učitel přítomen, připraví třídnímu učiteli písemný podklad k hodnocení s převodem na známky.
· Žák se dozvídá, jakou známkou bude hodnocen.
· Konzultace v druhém pololetí záleží na rozhodnutí třídního učitele.

· Rodiče jsou seznámeni s procesem převodu slovního hodnocení na známky v rámci třídních schůzek.

· Žáci jsou seznámeni s procesem převodu slovního hodnocení na známky v rámci vyučování.

· Učitel vede žáka k autonomnímu hodnocení.

· V epochách ani odborných předmětech učitel průběžně neznámkuje, ale může používat jiné druhy kvantitativního hodnocení (body, procenta atp.).

· Žák je na vysvědčení hodnocen slovně.
· Převod slovního hodnocení na známky je zaznamenán v katalogovém listu.
3. Kritéria hodnocení 
1. Včasné odevzdání epochového sešitu (termín musí být stanoven předem).
2. Úroveň zpracování sešitu (dopsané zápisy, dokreslené ilustrace, úprava).
3. Aktivita v hodinách (vlastní názory, úsudky, závěry, opakování X neúčast, rušení, nepozornost)
4. Výsledky cvičení, písemných prací, testů (důraz neklademe pouze na informace ale spíše na vlastní zhodnocení, vyvození závěrů, uvedení příkladů apod.).
5. Role a aktivita ve skupinové práci.
6. Ochota pomoci učiteli, účast na doprovodných aktivitách a úkolech.
7. Pravidelné a včasné plnění domácích úkolů, úroveň jejich zpracování, dodržení daných kritérií.
8. Přítomnost alespoň na 75% epochy (v případě epoch, které proběhnou jednou za školní rok), nebo na 50% epochy (v případě, že epocha probíhá více než jednou za rok). Celková absence v předmětu nesmí překročit 25% hodin z celkového počtu za rok.
9. V případě překročení limitu uvedeného v bodě. 8 je třeba provést přezkoušení žáka za podmínek stanovených vyučujícím.
10. Pokud žák u přezkoušení bude hodnocen nedostatečně je i na vysvědčení hodnocen nedostatečně. Proti tomu se může zákonný zástupce žáka  do tří pracovních dnů ode dne,kdy byl prokazatelně s hodnocením seznámen, odvolat a požádat o komisionální přezkoušení ředitele školy (viz.pravidla hodnocení dle zákona č.561/2004Sb.§51školského zákona a vyhlášky.48/2005Sb.§15)
11. Požadovaná kritéria si žák na začátku epochy napíše nebo vlepí do epochového sešitu. Tato kritéria podepíší rodiče.
Příklad stanovení kritérií hodnocení v epoše dějepisu v 8. třídě:

Očekává se, že:

- tvůj sešit bude upravený, čistý, bude obsahovat všechny zápisy a požadované obrázky

- všechny zápisy i obrázky budou dokončené: hodnotí se obsah vlastních zápisů a gramatická správnost, případně úroveň vlastních závěrů, také pečlivost zpracování obrázků

-odevzdáš svůj sešit nejpozději jeden kalendářní týden po skončení epochy (pokud jej budeš odevzdávat později než v den skončení epochy, sám vyhledáš vyučujícího a sešit mu předáš - učitel tě nebude upomínat), výjimku je možné si osobně dohodnout jen v případě, že jsi chyběl více jak týden
-se budeš aktivně účastnit opakování a prokážeš svůj zájem, pozornost i schopnost pamatovat si probranou látku

- se pokusíš dospět k vlastním závěrů,, které vyvodíš z probrané látky, nebo uvedení probraných faktů do nových vzájemných souvislostí

-v případě větší absence než je 25%  epochy budeš písemně či ústně přezkoušen z probrané látky nejpozději měsíc po skončení epochy

-nebudeš rušit průběh vyučování

4. Převod slovního hodnocení na známky v 8. a 9. třídě
1. Převod slovního hodnocení na hodnocení klasifikací bude provedeno POUZE pro účely přijímacího řízení nebo přestupu na jinou školu.
2. V epochách, odborných i uměleckých předmětech jsou žáci hodnoceni slovně, v žádných předmětech se průběžně neznámkuje.
3. Známka vzniká převodem slovního hodnocení.
4. Každý předmět hodnotí každý vyučující sám a sám převádí slovní hodnocení na známku. (Je zde možná konzultace s třídním učitelem.)
5. Učitel vede s rodiči rozhovor o převodu slovního hodnocení na známky v rámci třídních schůzek.

6. Žáci jsou seznámeni s tematikou převodu slovního hodnocení na známky v rámci třídy během 8. a 9. třídy.
7. Žáci jsou se známkami z jednotlivých předmětů při konzultacích v 1. pololetí 9. třídy.
5. Doprovodné aktivity

1. Učitel dle vlastního uvážení uvede problematiku slovního hodnocení a klasifikace v rámci třídy (8. a 9. ročník) a problematiku rozpracuje, aby žáci dokázali pochopit principy a rozdílnost těchto dvou hodnotících procesů.

2. V každém předmětu se vyučující snaží vést žáky k autonomnímu a kriteriálnímu hodnocení.
3. Je třeba, aby třídní učitel začal již od 7. třídy začal brát v patrnost, na jakou další střední školu či učební obor žák směřuje a pomoci mu nalézt vhodnou volbu. Tyto předpoklady je nutné dle možností konzultovat s rodiči žáka.
Příloha č. 1. Zásady slovního hodnocení

Tato příloha obsahuje řadu doporučení, jak slovní hodnocení vytvářet. 
Slovní hodnocení na waldorfské škole

Na waldorfské škole je kladen důraz hlavně na individuální a kriteriální hodnocení. Měřítkem hodnocení je vždy sám konkrétní žák a jeho dosažený pokrok vzhledem k předchozí úrovni. A to ve vztahu k jeho individuálním možnostem a schopnostem tak i ve vztahu k učitelem zvoleným kritériím.

Slovní hodnocení má možnost vystihnout individualitu žáka v jeho jedinečnosti. Tento postoj přispívá jak k budování žákovy sebejistoty i vědomí vlastní hodnoty, tak k navozování dobrých sociálních vztahů v rámci třídy.


Není-li hodnocení založeno na dosažených známkách, jež podporují egoismus, ale zcela jasně na záměru podporovat každého žáka, ve třídě se rozšíří podobný postoj. Navíc lišící se schopnosti jsou navzájem podporovány, vytvářejí jistou rovnováhu celku.
Žák se prostřednictvím takového hodnocení učí vidět a vnímat, že každý člověk má v různých oblastech jiné schopnosti, přednosti (i slabiny), které se v rámci celku mohou vzájemně doplňovat. Učí se vidět, že každý člověk má svoji vlastní individuální hodnotu. A tak se slovní hodnocení stává posilou pro vytváření zdravého sociálního cítění, které je jedním ze základních cílů waldorfské školy. 
 Systém hodnocení



Co se týče vlastního systému hodnocení, má učitel v tomto ohledu  svobodnou ruku. Učitel sám volí vlastní způsob záznamu pozorování,  princip hodnocení i kritéria a klade si otázku, jak často žáky hodnotit.  

1. Formativní hodnocení

Hodnocení pro žáky

Učitel hodnotí své žáky na podkladě svých záznamů z pozorování, sociálního kontaktu s dětmi a jejich prací. Hodnocení probíhá jednak ústní a jednak písemnou formou  jako hodnocení formativní (tj. průběžné). Ve svém hodnocení se učitel snaží pozitivně zhodnotit dosažený výsledek, poukázat na nedostatky a naznačit cestu k nápravě. Takové hodnocení zahrnuje  např.  i přístup žáka k danému učivu, problémy s porozuměním tématu, vlastní aktivitu žáka při hodinách aj.  Důležitá je zde práce s chybou, která je považována za běžnou součást učení.


Písemné formativní hodnocení  věnované žákům zapisuje učitel formou drobných poznámek a poukazů do epochových sešitů, ve vyšších třídách potom do testů, domácích úkolů či jinak písemně zpracovaných prací. 

Sebehodnocení


Na základním stupni waldorfské školy se sebehodnocení většinou řízeně nepěstuje. Učitel je pro dítě v tomto věku přirozenou autoritou, jejíž názor s důvěrou přejímá a s ním se ztotožňuje. Teprve ve věku, kdy přirozená autorita učitele začíná ztrácet na síle a dítě si začíná tvořit vlastní názor, je možné začít doplňovat slovní hodnocení řízeným autonomním hodnocením, které může probíhat na základě rozhovoru s učitelem nebo v rámci výuky.  

Hodnocení pro rodiče

Rodiče jsou zváni několikrát do roka na třídní schůzky (počet není daný pevně, někdy třídní učitel zve rodiče po každé epoše tj. 1 x za 3-4 týdny, jiný učitel pořádá třídní schůzky minimálně 3x do roka). Obsahem třídních schůzek však nebývá hodnocení dětí. Třídní učitel a učitelé odborných předmětů vysvětlují rodičům své metody, cíle a postupy. Rodiče jsou tak elementárně zasvěcováni do otázek výchovy. 


Co se hodnocení dětí týče, mohou rodiče využít osobních konzultací  s učitelem a to v čase, který je tomuto účelu vyhrazený. Na některých školách má učitel pro rozhovory vyhrazeno pravidelně jedno odpoledne v týdnu, jinde se rodiče s učiteli setkávají pouze po vzájemné dohodě, další možností je např. koncem školního roku stanovit za tímto účelem týden rozhovorů učitelů s rodiči (někdy i za přítomnosti dětí) atd. Možností je bezpočet a každá škola, mnohdy i každý učitel se v tomto ohledu řídí podle potřeby.

2. Sumativní hodnocení - vysvědčení


Na konci školního roku dostávají žáci vysvědčení vyjádřené opět formou slovního hodnocení. (Vysvědčení dostávají žáci i v pololetí, pololetní vysvědčení neobsahuje báseň, je méně obsažné)
A. Báseň pro dítě

Nedílnou součástí vysvědčení je báseň, kterou učitel vytváří coby osobní průpověď pro konkrétní dítě. Učitel při tom vychází z podrobného a obsáhlého obrazu  vývoje dítěte v průběhu uplynulého roku. Snaží se dát básni takovou formu i obsah, který by dítě co nejvíce oslovil. Takové umělecké ztvárnění a pojetí hodnocení má na dítě „mnohem širší a hlubší účinek než jakákoli povzbudivá nebo káravá a nabádavá slova nebo dokonce nějaké číslo v podobě známky.“


Jejím cílem je vystihnout co nejvěrněji obraz dítěte, takové jaké je, jak se projevuje, jak se staví k životu (v žádném případě se zde nejedná o hodnocení dosažených znalostí či dovedností) a v obrazech naznačit cestu směřující do budoucnosti, tedy pozitivní řešení, proměnu. 


Co se obsahu a formy básně týče, je na učiteli, aby si přesně a živě vybavil žáka jeho chování, reakce a pokusil se vystihnout podobenstvím právě to, co je nejvíce třeba. 


Pokud u některého dítěte dominuje určitý temperament natolik, že ve všech ohledech výrazně ovlivňuje jeho jednání, je dobré věnovat báseň právě této tematice
.


 Obraz básně může vyjadřovat i určitý problém, se kterým se dítě potýká, jako je např. obtížná životní situace v rodině, malá sebedůvěra, strach, nejistota atd. Důležité je, aby se tyto obrazy nezvrhly v jakési moralizování, ale aby z nich vycházelo spíše láskyplné pochopení.

Nástrojem k vytváření takových básní může být však nejen jejich obsah, ale i jejich rytmus či zastoupení určitých hlásek. 


Je třeba ještě dodat, že se učitel snaží báseň psát v takových obrazech, které jsou duši dítěte v daném věku nejbližší, a tak mohou často vycházet z vyprávěcí látky té které třídy (např. po 1. třídě se objevují obrazy pohádek, po 2. obrazy bajek a legend atd.). 


Tato báseň není pouhou ozdobou vysvědčení, ale doprovází dítě v celém školním roce, kdy ji žák vždy jednou v týdnu, v den, kdy se narodil (např. v pondělí) recituje před celou třídou. A tak mu vždy “připomíná“ jeho úkol, cestu k sebeuvědomění i sebezdokonalení. 


Oslovení dítěte uměleckým obrazem  tedy prolíná nejen výukou, ale odráží se  i do hodnocení žáka.
B. Vysvědčení  


Vysvědčení samotné se dělí na úvodní část, která vystihuje celkovou charakteristiku žáka a na část, kde je pozornost soustředěna na jednotlivé předměty. Vysvědčení píše třídní učitel na základě svých poznámek z pozorování dítěte i jeho vlastních prací.  


To, jaké délky či stručnosti nabývá, je ponecháno svobodné volbě učitele (pohybuje se v rozmezí jedné až několika stran).

Obecná charakteristika.


Může zahrnovat popis dítěte po stránce fyzického i duševního vývoje, zachycuje nejrůznější pokroky i výkyvy v těchto oblastech, sociální schopnosti - jak ve vztahu ke spolužákům, učitelům tak i co se týče přístupu a vztahu ke školní práci i ke světu vůbec. Vystihuje zájmy i specifické rysy žáka. Podává tedy celkovou charakteristiku dítěte a nabízí možnosti budoucí cesty, co je třeba zlepšit, na čem je třeba ve výše zmíněných oblastech pracovat. 

V  hodnocení jednotlivých předmětů


Zatímco předchozí část píše vždy sám třídní učitel, na hodnocení jednotlivých předmětů se kromě třídního učitele podílejí, i odborní učitelé, kteří v jeho třídě vyučují ostatní předměty.


Co se obsahu týče je v hodnocení jednotlivých předmětů zpravidla ve stručnosti vyjádřena tematika probírané látky, požadovaná kritéria a to, jak si žák vzhledem k těmto kritériím stojí, vždy však s ohledem na jeho individuální schopnosti a možnosti. Dítě není srovnáváno s referenční skupinou, ale především ve vztahu k sobě sama. Vyzdvihovány jsou osobní úspěchy i neúspěchy vzhledem k jeho předešlým výsledkům. Učitel se tak snaží vystihnout zvláštní úsilí a rozvoj, poukazuje na slabiny a jejich příčiny, dává rady, pobídky a důmyslné podněty pro další práci. Dítě se tak dozví nejen, jaké je v současnosti, ale také jaké by mohlo a mělo být v budoucnosti, a co může pro toto zlepšení udělat..


Vysvědčení by mělo být celkově pozitivně zaměřeno.


Není žádné pevně dané pravidlo, jak žáky na vysvědčení oslovovat, každá škola v tomto ohledu vyvíjí vlastní variace. Zpravidla však bývá vysvědčení v případě mladších dětí adresováno rodičům (je psáno ve 3. osobě). Na konci vysvědčení pak někdy učitel připíše několik osobních řádek přímo pro dítě. Od. 6, 7, 8 případně až 9. třídy se učitel ve vysvědčení obrací přímo na žáka  (v 1. osobě). Kromě osobní básně, může být přílohou vysvědčení vlastnoručně zhotovená kresba věnovaná dítěti. 

Příloha č. 3 

Pozorování dítěte a diagnostika hodnocení
Pozorování a poznávání žáka

Hodnocení musí nutně vycházet z poznání dítěte. 


Základem k vytvoření co nejvěrnějšího obrazu žáka je pro waldorfské učitele:


1. Studium antroposofické antropologie, která nabízí osobitý pohled na dítě, vývojové zákonitosti i potřeby (poznávání všeobecné).


2. Pozorování dětí (poznávání konkrétních dětí v praxi)


3. Poznávání dětí na základě sociálního kontaktu učitele s žákem (i jeho rodinou).


4. Poznávání dětí na základě jejich prací (výtvarné práce, referáty, testy, sešity).


V praxi se pak všechny tyto roviny vzájemně prolínají a doplňují a tvoří tak společný základ pro vlastní hodnocení dítěte.
Poznávání dětí prostřednictvím sociálního kontaktu


Tomu, aby učitel mohl dítě skutečně poznat po nejrůznějších stránkách, a tak mu být nápomocen na jeho cestě, je podřízen systém třídnictví. Jeden třídní učitel doprovází svou třídu po dobu celé základní školní docházky tj. od 1. do 8. ročníku. Setkává se tak po dobu 8. let každý den se stejnou skupinou žáků čítající určitý počet. Třídní učitel má tedy možnost se plně soustředit na své žáky. 


Již od počátku se snaží hledat cestu k jednotlivým dětem, děti poznávat v jejich jedinečnosti. Sleduje, jakého jsou založení, temperamentu, poznává jejich schopnosti, potenciál, zájmy i zvláštnosti. Snaží se o skutečné setkání s každým jednotlivcem. Každé ráno učitel uvítá dítě ve třídě podáním ruky. Obrací se na ně s otázkami, jak se jim daří, co zažily atd. Kromě výuky se s nimi setkává na školních slavnostech, které škola hojně pořádá, na nejrůznějších výletech a jiných akcích. To vše přispívá k vzájemnému poznávání a prohlubování vztahu.



Je-li to jen trochu možné navštěvuje učitel své žáky a jejich rodiče několikrát  během školní docházky u nich doma. Získává tím nejen ucelenější představu o zázemí žáka v rodině a např. i o pracovních a sociálních aktivitách rodičů.


V tomto ohledu má učitel odborných předmětů ztíženou pozici, neboť nemá možnost tak intenzivního kontaktu se všemi svými žáky.

Pozorování dítěte


1. Předmět pozorování


 Waldorfská pedagogika vychází z individuality dítěte. Proto má učitel hledat, pozorovat a rozpoznávat to pravé lidské v dítěti, jeho bytostné jádro. Je tedy potřeba pozorovat dítě a odhalovat to, co je vlastní jen jemu. 


Učitel zaměřuje svou pozornost na: 


1. Individualitu dítěte. Učitel sleduje a následně zaznamenává změny ve fyzickém vývoji (např. růst, vývoj motoriky aj.), zachycuje změny v psychice žáka,  jeho temperament, emoce, nejrůznější výkyvy nálad, sleduje vývoj volních a morálních vlastností  aj. 


2. Obecnou úroveň práce, tj. přístup žáka k práci, nasazení atp.


3. Sociální chování a vztahy, stav a vývoj sociálních schopností  a dovedností.


4. Vývoj schopností a znalosti v jednotlivých předmětech. Co a jak dítě zvládlo v rámci svých možnosti a schopností vzhledem k vytyčeným kritériím 


V tomto kontextu se snaží sledovat a hledat možné příčiny i souvislosti žákova působení. A na základě svého pozorování si tak vytváří celistvý obraz dítěte.

2. Jak často pozorovat?


 Wilkinson, zkušený britský waldorfský pedagog dokládá, že „poznání jednotlivých dětí, se kterými učitel přichází do styku, je možné získat jedině každodenním pozorováním.“ Pozorování je tedy potřeba provádět denně. Samozřejmě, že v praxi není možné se denně soustředit na všechny zmíněné aspekty u všech žáků. Učitel si pro tato pozorování vytváří zpravidla vlastní individuální systém, který mu vyhovuje. Určitou širší časovou jednotku pro pozorování žáků tvoří epocha tj. doba 3 - 4 týdnů. 


3. Zpětný pohled, přemýšlení o dítěti

Jednou ze součástí poznávání dítěte je na waldorfské škole tzv. zpětný pohled.  Učitel si po vyučování snaží vybavit obraz dítěte, přestože nestojí přímo před jeho očima. Snaží se co nejpřesněji vybavit jeho podobu, projevy, zvláštnosti, které dítě vykazovalo ale i zúčastněnost na výuce, pokroky, úspěch, neúspěchy v rámci epochy. Často se mu pak mohou vyjevit souvislosti či další nápady, jakým směrem je konkrétnímu dítěti třeba pomoci, jakým způsobem ho vést dále. 


Nedílnou součástí pozorování dítěte je i přemýšlení o něm. Je velmi důležité, jakým způsobem o dítěti přemýšlíme. Neboť to má vliv na kvalitu vztahu. Důraz je tedy kladen na pozitivní pohled na dítě. Vlastním pozitivním myšlením a pohledem na dítě dáváme dítěti možnost   a prostor se pozitivně projevovat.


4. Týmové pozorování

Výše zmíněné metody poznávání a pozorování dítěte se týkaly výhradně jednoho učitele, spíše třídního. 


Odborný učitel má v tomto ohledu ztíženou pozici tím, že se setkává s větším množstvím žáků, méně intenzivně a zná své žáky často pouze v rámci jednoho předmětu, zatímco třídní učitel má možnost díky svému častému kontaktu a úzké vazbě na žáky děti poznat nejvíce a nejhlouběji. Přesto je však pozorování jednotlivce do určité míry omezeno, je do určité míry jednostranné. 

Pro vytvoření celistvějšího obrazu žáka je proto zapotřebí více pozorovatelů. Těmito „pozorovateli“ jsou pak odborní učitelé, kteří dítě ve třídě učí a kteří se schází s třídním učitelem v malém kruhu, konfrontují své pohledy a snaží se tak dospět k celistvějšímu obrazu na dítě.  


Širší verzí výše zmíněného je pak společná práce v rámci učitelského kolegia, které se schází pravidelně jednou týdně. Pro tento účel jsou pověřeni pozorováním dítěte všichni učitelé. Jednotliví učitelé pak podávají charakteristiku dítěte na základě vlastního pozorování. S tím, že si učitelé předem stanoví aspekty, na které se ve svém pozorování zaměří. Jde pouze a jen o přesnou charakteristiku žáka získanou láskyplným pohledem. Co nejvíce osob líčí své pozorování z nejrůznějších hledisek.


Tak se vytváří celistvější obraz dítěte. A ve většině případů učitelé postupně na základě tohoto pozorování dojdou společně k řešení mnohdy velmi složitých případů. Jedná se většinou o případy žáků, kteří vykazují určité abnormality v nejrůznějších možných oblastech  tj. děti často nemocné, hyperaktivní, s poruchami učení či chování aj., ale je možné soustředit pozornost na jakéhokoli žáka a snažit se tímto způsobem dospět k jeho hlubšímu poznání, k prohloubení učitelova pohledu.


Výše zmíněné poznámky k pozorování dítěte je však nutné považovat jako návrhy a doporučení, které si musí jednotliví učitelé či jednotlivé školy dále rozpracovat podle individuálních potřeb a na základě konkrétní situace si vytvořit vlastní systém pozorování. 

 Poznávání dětí na základě jejich prací 


Dalším podkladem pro poznávání žáka a jeho hodnocení jsou žákovské práce. Epochové sešity domácí úkoly, obrázky, výrobky, ve vyšších třídách pak testy, referáty, samostatné práce aj. 


O těchto podkladech si vede učitel pravidelně záznamy. Ty pak tvoří základ pro komplexní hodnocení žáka. 

Záznamy


Jak si vést tyto záznamy je opět individuální a každá škola, většinou  i každý učitel má svůj vlastní systém.


V holandské waldorfské škole v Tilburgu má např. každý žák vyhrazeny desky, do kterých jak třídní tak odborní učitelé zakládají informace o dítěti. Jsou zde zachycena učitelova pozorování dítěte, vývojové změny i znalosti a dovednosti. Třídní učitel do těchto  desek píše záznamy zpravidla vždy po dokončení jedné epochy na základě svých poznámek (tj. jedenkrát za 3-4 týdny). Učitelé ostatních předmětů nejdéle jednou za 6 týdnů.  Na základě těchto poznámek pak učitel tvoří jednak průběžné, formativní slovní hodnocení i sumativní hodnocení na vysvědčení.

Zjišťování znalostí a dovedností


Zkoušení žáků, tak jak je známe z klasických škol či výběrových přijímacích řízení, je na waldorfské škole omezeno na minimum. A to především z toho důvodu, že je zaměřeno pouze na kvantitativní aspekt nabytých znalostí a vědomostí a ve své klasické formě se vyznačuje svým normativním charakterem. Ten, kdo se učí na zkoušku, se zpravidla neučí ze zájmu o věc, ale pro zkoušku samotnou. Ve světle waldorfské pedagogiky takovéto učení postrádá jakýkoliv smysl. Podle Steinera zkoušení a s ním spojené zaměření na kvantitativní stránku vědomostí ruší nejen chod vzdělání, ale i vývoj dítěte).

ěte.  „Nač je potřebí dítě zkoušet? Vždy jsem měl dítě pořád na očích a vím docela dobře, co ví a co neví. Za dnešních poměrů to zatím přirozeně může být pouze ideál.“ 


Carlgren (Výchova ke svobodě) k tomu dodává, že je nutné brát ohled na zkušební předpisy ve vyšších třídách, aby se zajistilo napojení na odborné vzdělání. Na druhé straně však zastává názor, že je ale zapotřebí, aby podobnými zkouškami nebyly omezovány takové oblasti vyučování, které zajišťují výchovu k lidskosti.


Waldorfské školy se proto v tomto ohledu snaží hledat takové kompromisy, které by byly slučitelné s cíli waldorfské pedagogiky a narušovaly co nejméně sociální klima školy i třídy.


Klasické ústní zkoušení na waldorfské škole neexistuje. „Úroveň žákovských vědomostí zjišťuje učitel při kolektivní práci s celou třídou. Časté jsou hromadné odpovědi na učitelovy dotazy, síla kolektivu má posilovat sociální vztahy mezi jeho členy, umocňovat projevy jednotlivců a odstraňovat jejich zábrany.“ Hromadné odpovědi jsou střídány odpověďmi jednotlivců. Nikdy však nemají charakter klasického zkoušení, spíše jsou pojímány jako reflexe učiva, které jsou součástí výuky a často i východiskem pro probírání další látky. Takové reflexe jsou pak vzájemně dále doplňovány učitelem i dalšími žáky, jejich hodnocení  probíhá okamžitě ústní formou buď ve formě pochvaly, povzbuzení nebo jako podnět k zamyšlení se nad chybou.

Testy

Ve vyšších třídách se využívají ke zjišťování znalostí testy a praktické zkoušky. V některých školách či třídách se s testy začíná již od 4. třídy, jinde později. Tyto testy však nebývají (alespoň v nižších třídách) pojímány jako klasické sumativní testy, ale opět  spíše jako závěrečná reflexe epochy nebo probraného tématu. Testy nejsou zaměřeny pouze na množství dosažených znalostí, ale apelují i na kreativitu a umělecký aspekt (např. domysli příběh, nakresli, jak by vypadala hora z toho a toho kamene), schopnost uchopení látky v souvislostech atd. Z takového pojetí testu se učitel dozví o dítěti mnohem více než, jaké kvantum znalostí zvládlo.


Testy jsou hodnoceny slovně, zápisem. Ve vyšších třídách ke slovnímu hodnocení učitel přidává i hodnocení bodové. A to uvedením maximálního možného počtu bodů / dosaženého počtu bodů. To je jediná normativní forma hodnocení uplatňovaná na waldorfských školách. Při rozdávání testů zpravidla dochází ještě k  hodnocení ústnímu, kdy učitel poukazuje na chyby, které se nejčastěji objevily a je provedena společná oprava. Učiteli slouží tyto testy jako reflexe toho, co z učiva bylo žáky uchopeno a jak, podle toho pak také zaměřuje další výuku. V případě individuálního neúspěchu jednotlivce, je žákovi podána pomocná ruka buď učitelem samotným nebo za asistence žáků, kteří učivo zvládli na požadované úrovni.

Příloha č. 4
Soubor pomocných otázek při pozorování dítěte v průběhu roku a vytváření podkladů k vykreslení  jeho obrazu.
1.FYZICKË TÉLO-vnější obraz:popis bez hodnocení,shora dolů,nejprve celková postava,pak detaily.

a) celek-tělesný vzrůst,váha,vzájemný poměr hlavy –trupu a končetin(proporce).je na dítěti něco na první pohled nápadného?

b)hlava-Jaký je tvar hlavy?Je něčím nápadný?Jaké jsou proporce hlavy-poměr čelo,nos,brada.Jaké jsou vlasy?(barva,kvalita,hranice vlasů.Čelo,obočí,oči-barva,tvar,umístění.Uši-tvar,umístění,postavení na hlavě.Ústa-jsou rty stejné?Jsou plné?Chrup-jsou zuby velké nebo drobné?Zdravé nebo špatné?Jaký je skus?Brada.
c)Trup-krk-rovný nebo krátký?ramena-široká,úzká..?záda-rovná,křivá..?Svaly-množství hmoty,poměr hrudník –břicho.

d)končetiny-stavba kostí,svalů,kůže.Proporce-paže ,předloktí,ruka,stehenní část-lýtko-chodidlo.Tvar a velikodt rukou a chodidel.Tvar nehtů.Hřbet ruky,dlaň.

2.ÉTHERNÉ TÉLO

Jaká je pokožka?(vlhká,suchá,bledá,studená)Jsou oči vlhké nebo suché?Je postava pevná,drobná,robusní..?Jaké je zažívání?Jaké stravě dává přednost?(sladké,kořeněné..)

3.ASTRÁLNÍ TÉLO

a)Jaké je držení těla?Jaké je držení hlavy?Jak se dítě pohybuje?(neklidně,těžkopádně)Jaký je průběh pohybu?Jaká je chůze?Jaký je smysl pro rovnováhu?Jaký je stisk ruky?Jaká je souhra očí a rukou?Jaká je jemná motorika?Jaké je dýchání?Jaká je mimika?Jak dítě vnímá?(povrchně ,detailně,dokáže přehlédnout celek)Jak se soustředí?Jakou má pamět´?Jaká je citllivost na světlo,hluk,potraviny?
b)řeč-hlasitost,výška,modulace,schopnost vyjadřování,srozumitelnost,pasivní a aktivní slovní zásoba,dýchání při řeči.

c)myšlení-vnímání)horní smysly),Jakou má dítě fantazii?Jak zapomíná,jak si zapamatovává?Má myšlení obrazné,analytické?Učí se rychle nebo pomalu?Dokáže proniknout souvislosti?Jaká je jeho praktická inteligence?

d)cítění Je dítě v kontaktu s jinými zsrženlivé nebo naopak?Je jeho citový život chudý nebo bohatý?Jak se projevuje v řeči?Jaký je jeho vztah k realitě?Jaká je jeho schopnost nadšení?Jaké je jeho sociální chování a vztahy s ostatními?

e)vůle-instinktivní chování,pudy,žádosti,motivy,schopnost prosazovat se,schopnost soustředit se

4.JÁ-typicky individuální

Popis schopností.Jak mluví,jí ,spí....Jaké jsou jeho zájmy,vlohy,oblíbené činnosti,jídla.Jaké jsou jeho silné event.slabé stránky






